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Mehrsprachigkeit in Kitas

| Von Ilse Wehrmann

Die Bedeutung der Mehrsprachigkeit in Kitas wird unter anderem dadurch deutlich, dass sie in allen,

bis 2005 von den Bundesldndern eingefiihrten Bildungspldnen fiir den Elementarbereich, einen festen

|Thema

Platz einnimmt. Auch der wissenschaftliche Nachweis der Vorteile des zwei- oder mehrsprachigen
de

aufzunehmen. Mit dem 2015 eingesetzten Fliichtlingszustrom aus den Kriegsgebieten im Nahen Osten

Aufuwachsens vom frithesten Kindesalter an trug dazu bei, diese als Lernziele in die Friihpidagogik

und aus Afrika nahm dieses Thema zusdtzlich an Fahrt auf, auch angesichts der integrativen Chancen

ler Sprachforderung in Kitas,

Dieser Beitrag skizziert einfithrend - ausgehend von
den Befunden der PISA-Studie 2015 - die Ausgangslage
mit Augenmerk auf die interkulturellen Aspekie der
Mehrsprachigkeit im Elementarbereich, auch ange-
sichts der Herausforderungen, denen sich die friih-
kindliche Erziehung, Bildung und Betreuung ins-
besondere seit dem Zustrom an Flichtlingen und
Migranten seit 2015 gegeniibersieht, [m zweiten
Abschnitt dieses Beitrags werden die Vorteile der
Mehrsprachigkeit in Kitas aufgezeigt sowie im dritten
Abschnitt die wichtigsten Rahmenbedingungen fiir
eine gelingende Sprachftrderung im Elementarbe-
reich. Der letzte Abschnitt bietet einen Uberblick der
wichtigsten Indikatoren zur Feststellung der Qualitit
der fruhkindlichen Sprachforderung. lm Fazit werden
die wichtigsten Erkenntnisse abschlieRend zusam-
mengefasst,

Ausgangslage: Mehrsprachigkeit in Kitas
Seit dem Schock des schlechten Abschneidens
Deutschlands in der im Jahre zoo0 vertffentlichten
ersten PISA-Studie ist die Sprachforderung ein poli-
tisch hoch aktuelles Thema. Und das nicht nur in
Zusammenhang mit dem Einfluss des soziodkono-
mischen Umfelds auf die Bildungschancen der Kinder.
Auch zuwanderungsbedingte Kompetenzunterschiede
riickten seitdem zunehmend in den Blickpunkt der
Betrachtung. Was hat sich in der Zwischenzeit getan?
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PISA-Studie z015:
Nach wie vor viel Hamdlungsbedarf

Die wichtigsten Befunde aus der PISA-Studie
2015 lassen sich wie folgt zusammenfassen:
- Die allgemeine Chancengleichheit in der
Bildung konnte gesteigert und die Lesekom-
petenz der Schiilerinnen und Schiiler gegen-
iiber 2009 deutlich verbessert werden.

- Es ist immer noch ein Rilckstand von sozial
benachteiligten Schiilerinnen und Schiilern
gegeniiber solchen mit hiherem soziotkono-
mischem Status zu verzeichnen, doch ist die-
ser kleiner geworden.

- Es besteht kein automatischer Zusammen-
hang zwischen einer gestiegenen Zahl von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrations-
hintergrund und der Gesamtleistung einer
Schule.

- Soziodkonomisch schlechter gestellte Schu-

len kénnen migrationsbedingte Ausgangs-
lagen durch eine héhere Anzahl gut ausge-
bildeter Lehrkrifte ausgleichen.
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dahingehend zu férdern, dass sie in unserer

JLandessprache defizitfrei kommunizieren konnen. <
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Dies sind auf den ersten Blick ermutigende Befunde. Sie
werden aber schnell getriibt bei genauerer Betrachtung
der Sprachkompetenz der Kinder. Laut Max-Planclk-Insti-
tut fiir Psycholinguistik kennt die deutsche Sprache circa
5.3 Millionen Worter (Heine 2014). Fiir geniigend ,Ge-
sprachsstoff” wire also gesorgt. Doch die Fihigkeit von
Erstklasslern, diesen sprachlichen Fundus zu nutzen,
bietet wenig Anlass zu Optimismus: In Berlin beispiels-
weise wies bei der Einschulungsuntersuchung 2013z fast
jedes vierte Kind (23 Prozent) Sprachdefizite auf (ISQ und
AfS Berlin-Brandenburg 2013, S. 4)!

Solche Befunde fithren die besondere Aufgabe und Ver-
antwortung von Kitas vor Augen. Der Erziehungsauftrag
schliefst den Betreuungs- und Bildungsauftrag ein, letzre-
rer miindet in der Schulbefihigung. Unstrittig ist: Kitas
kommt die verantwortungsvolle Aufgabe zu, alle Kinder
dahingehend zu férdern, dass sie in unserer Landesspra-
che defizitfrei kommunizieren kénnen. Dies gilt fiir
Fliichtlingskinder umso mehr, weil sie eine andere Mut-
tersprache haben und in den meisten Fillen auch einen
anderen soziokulturellen Hintergrund. Deshalb ist
Sprachférderung in Kitas weiter zu fassen: im Sinne von
Handeln quer durch die in der Institution vorgefundenen
Sprachen hindurch. Es geht darum, symbolische Dienste
unterschiedlicher Sprachen und Register nicht nur zu
erkennen, sondern auch gemischt und wechselnd zu
benutzen. Nur so kann bei den Kindern die Erkenntnis
entstehen, dass sie sich die Welt in mehr als einer Spra-
che erobern kénnen!

Herausforderungen angesichts

zunehmender Interkulturalitit in Kitas

Wie ldsst sich die weiter gefasste Sprachférderung in
Kitas umsetzen? Wie kdnnen Kitas den beiden zentralen
Herausforderungen angesichts zunehmender Anzahl von
Kindern mit Migrationshintergrund begegnen? Geeignete
Wege zeigen exemplarisch das Bundesprogramm des
Bundesfamilienministeriums . Sprach-Kitas: Weil Sprache
der Schliissel zur Welt ist" und das WEC-Qualititshand-
buch auf.

Gleiche Bildungschancen erméglichen

Erste zentrale Herausforderung ist es, die Voraussetzun-
gen dafiir zu schaffen, dass alle Kinder - auch solche mit
Migrationshintergrund - von Anfang an von guten Bil-
dungsangeboten profitieren kénnen. Dafiir hat das Bun-
desfamilienministerium im Januar 2016 das Bundespro-
gramm , Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schliissel zur
Welt ist” gestartet (BMFSF] 2018). Es basiert auf der wis-
senschaftlich belegten Tatsache, dass sprachliche Kompe-
tenzen einen immensen Einfluss auf den Bildungsweg
und den Einstieg ins Berufsleben haben. Dies gilt beson-
ders fir Kinder aus bildungsbenachteiligten Familien
und solchen mit Migrationshintergrund. Deshalb fordert
dieses Programm - als wichtigen Schritt hin zu mehr
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Chancengleichheit - alltagsintegrierte sprachliche
Bildung als festen Bestandteil der Kindergarten-
betreuung.

Interkulturelle Haltung

der Friithpddagogen stirken

Zweite zentrale Herausforderung ist es, Frithpida-

goginnen und -pddagogen fit dafiir zu machen, die

Sprachkompetenz von Kindern mit unterschiedlicher

sozio@konomischer und ethnischer Herkunft optimal

zu fordern. Dies erfordert vorrangig eine interkultu-
relle Haltung, Diese zu erlangen, setzt eine fundierte
fachliche Begleitung, Beratung und Fortbildung der

Erzieherinnen und Erzieher voraus, insbesondere in

Hinblick auf Kompetenzen wie (vgl. Wehrmann und

BDA zoog):

- Jedes Kind und seine Familie mit seiner Einzigartig
Jkeit und seiner Lebenssituation wahrnehmen und
es seine Einzigartighkeit spliren lassen.

-Jedem Kind respektvoll begegnen, es wertschiitzen,
seine Bedirfnisse erkennen und sich in seine Lage
versetzen konnen.

- Die Meinung anderer respektieren und achten.

- Zwischen kulturspezifischen und sozialen Pro-
blemen unterscheiden.

Die Stirkung interkultureller Kompetenz ist ein
wesentliches Bildungsziel, das Kinder und Erwachse-
ne, Inlinder und Migranten oder ethnische Minder-
heiten gleichermaRen betrifft. Interkulturelle Kom-
petenz erfordert ein gegenseitiges Interesse an der
jeweils fremden Lebensform und das Bemdihen, diese
zu verstehen. Wichtig dabei ist es, Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zu entdecken.

Wenn dies gelingt, werden Mehrsprachiglkeit und Mul-
tikulturalitit micht als Bedrohung erlebt, sondern als
Bereicherung und Chance, miteinander und voneinan-
der zu lernen. Padagogik der Vielfalt ist vorurteilsbe-
whusst. Sie thematisiert und reflektiert selbstverstind-
liche, kulturspezifische Erwartungen. Offene Aus-
einandersetzung mit einer fremden Kultur erfordert
sowohl ein Zugehorigkeitsgefiihl zur eigenen Kultur
(Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur) als auch die
Akzeptanz und Wertschitzung der eigenen Person
(Emotionalitdt, soziale Beziehungen und Konflikte).
Unter diesen Voraussetzungen erlebt und erfihrt das
Kind ein selbstverstindliches Miteinander verschie-
dener Sprachen und Kulturen. Im Gegenzug entwi-
ckelt es Interesse und Freude, andere Kulturen und
Sprachen kennenzulernen, zu verstehen und sich mit
diesen auseinanderzusetzen.

Merkmale interkultureller Kompetenz
Das WEC-Qualitédtshandbuch unterscheidet drei
wesentliche Merkmale interkultureller Kompetenz

mit entsprechenden Ausprigungen (Wehrmann und BDA
2009):

(1) Kulturelle Aufgeschlossenheit und Neugier

- Dffenheit fiir andere Kulturen und Religionen ent-
wickeln und Distanz gegeniiber anderen Kultur- und
Sprachgruppen abbauen.

- Kulturelle und sprachliche Unterschiede wertschitzen
und als Bereicherung und Lernchance wahrnehmen.

- Freude am Entdecken von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden entwickeln.

- Interesse an der Biografie und Familiengeschichte
anderer Kinder wecken.

- Kulturgeprigte Vorstellungen mithilfe never Erfah-
rungen reflelktieren.

(2) Zwei- und Mehrsprachigkeit

- Neugier fiir und Freude an anderen Sprachen ent-
wickeln.

- Mehrsprachigkeit als Bereicherung verstehen (Sprache
und Literacy), d.h. Bewusstsein entwickeln, dass die Art
und Weise, etwas auszudriicken, kulturell gepragt ist.

- Die Fihigkeit erwerben, sich in verschiedenen Sprachen
auszudricken und situationsangemessen die Sprache
zu wechseln.

- Die deutsche Sprache erlernen und diese situationsan-
gemessen anwenden kinnen, bei gleichzeitiger Wert-
schitzung der Herkunftssprache.

- Sensibilitat fir unterschiedliche Formen der Diskrimi-
nierung entwickeln und diese bekimpfen lernen.

(3) Fremdheitskompetenz

- Die eigene Sichtweise als eine Perspektive unter vielen
verschiedenen Perspektiven sehen und reflektieren
lernen.

- Alzeptieren, dass man manche Traditionen und Lebens-
formen von anderen Kulturen nicht verstehen kann.

- Mit . Fremdheitserlebnissen” umgehen lernen.

Frithkindlicher Spracherwerb

im mehrsprachigen Kontext

Im Jahr 2017 lebten insgesamt circa 19,3 Millionen (2013
circa 16,5 Millionen) Menschen mit Migrationshinter-
grund in Deutschland (Statistisches Bundesamt 2018).
Rund 1,73 Millionen waren jlinger als sechs Jahre (Statis-
tisches Bundesamt 2017). Angesichts dieser Zahlen wun-
dert es nicht, dass das Thema Zwei- und Mehrsprachig-
keit in der frithkindlichen Bildung zunehmend an Bedeu-
tung gewinnt. Deshalb lohnt ein Blick auf die wichtigsten
Kriterien fiir die Sprachférderung und Kompetenzerwei-
terung bei Kindern im Vorschulalter und auf die dafiir
erforderlichen Rahmenbedingungen.

Mehrsprachigkeit bietet eine Vielzahl an Chancen. Mehr-

sprachige (Kinder-)Biicher in den Sprachen der Kinder
beispielsweise bieten thnen die Moglichkeit, ihr Wissen
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> Sprachliche Kompetenzen haben
einen immensen Einfluss auf den
Bildungsweg und den Einstieg ins
Berufsleben. <

.Die mehrsprachig anfwachsenden Kinder verfiigen
tiber sprachliche Mittel in mehr als einer Sprache
und sind kompetent in ihrer Gesamtsprachlichkeit.
Viele Kinder schiitzen ihre Mehrsprachigkeit als hohe

Kompetenz, sie lernen und sprechen gern mehrere
Sprachen. Das Ausschipfen dieser Potenziale ist vor
allem an gelingende Bedingungen sozialer Integration
gebunden® (Grundschulverband 2013, 5. 10).




> Kleine Kinder lernen eine neue

Sprache ganz nebenbel, vorausgesetzt,

dass sie unter anderen Kindern oder

Erwachsenen sind, die ihnen zuhoren

und mit thnen sprechen. <
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in die Gruppe einzubringen. Wenn sie spiiren, dass ihre Mut-
tersprache in der Kita akzeptiert wird, steigt ihre Motivation,
sich auf die von ihnen empfundene Zweitsprache einzulassen.
Monika Rothweiler und Tobias Ruberg vom Deutschen Jugend-
institut schreiben dazu (2011, 5. 23): ,Gerade fiir Kinder, die
ohne Deutschkenntnisse in die Kita kommen, kann die Mog-
lichkeit zum Gebrauch der Erstsprache den Sprung in die neue
sprachliche Umgebung erleichtern und damit eine positive
Einstellung gegeniiber der neuen Sprache fordern. Wenn es
dann gelingt, im Alltag gemeinsame Sprachanlisse zu schaf
fen, die zum Gebrauch der Zweitsprache anregen, wird das
auch die Motivation fiir den Erwerb der Zweitsprache stei-
gern.”

Kleine Kinder lernen eine neue Sprache ganz nebenbeti, voraus-
gesetzt, dass sie unter anderen Kindern oder Erwachsenen
sind, die ihnen zuhdren und mit ihnen sprechen. Denn Sprach-
erfahrungen entstehen sach- und handlungsbezogen. Und
nicht zu vergessen: Spracherwerb ist ein lingerfristiger Lern-
und Sozialisationsprozess. Daher ist es wichtig, dass Kindern
in der Kindertageseinrichtung moglichst viel Forderung zum
Spracherwerb angeboten wird. Vorrangiges Ziel dabei ist nicht,
dass sie perfekt Deutsch sprechen lernen, sondern sich unter-
einander verstindigen und austauschen kinnen, dass sie ver-
stehen, was der andere sagen will - und auch erkennen, von
ihm verstanden zu werden. Darauf kommt es fiir eine gelin-
gende Integration an. Der Rest kommt von allein.

Bietet die Kita Kindern einen solchen Erfahrungsraum, kén-
nen sich diese durch interaktive Titigkeit” neuronale, kogni-
tive, sprachliche und soziale Kompetenz ,erarbeiten®, indem
sie Informationen aufnehmen und in der Interaktion mit ihrer
Umgebung verarbeiten. Kennzeichnend fiir den frithkindlichen
Spracherwerhb ist insbesondere: Bis ins dritte Lebensjahr ler-
nen Kinder ohne Einschaltung zielgerichteter Aufmerksam-
keit auf das, was gelernt wird. Sie erwerben aufgrund der Not-
wendigkeit, mit ihrer Umwelt zu kommunizieren, ihre Sprach-
kenntnisse sozusagen .en passant”. Diese frithkindliche Sprach-
entwicklung ist unabhangig von der Anzahl der Sprachen, die
im Umfeld der Kinder gesprochen werden. Denn allméihlich
bilden sie eine Struktur- und Regelkompetenz fiir die einzel-
nen Sprachen aus - sofern ein entsprechendes Angebot var-
handen ist.

Bei Kindern mit Migrationshintergrund bzw. Fluchterfahrung
besteht dieses Angebot zunichst in ihrer Familie, die eine
andere Sprache als die deutsche spricht. Deshalb ist es zwin-
gend notwendig, dass in Kitas dem, was diese Kinder an Kom-
munikationsfihigkeit mitbringen, unbedingt mit Wertschét-
zung begegnet wird. Denn die Anerkennung und Nutzung
ihrer Sprache steht gleichbedeutend fiir die Wertschitzung
der emnotionalen und sozialen Existenz dieser Kinder.

Auch die Wissenschaftler Gabriele Haug-Schnabel und Tobias
Joachim Bensel (2012, 8. 44) sehen es als unproblematisch an,
wenn Kinder unterschiedlicher Herkunfitslinder ihre Zweit-

sprache in einem Umfeld aus mehrheitlich einspra-
chigen Kindern mit der Familiensprache Deutsch
erwerben, da ihnen fiir das Erlernen der deutschen
Sprache geniigend Kinder als Sprachvorbild dienen. In
Gruppen mit einem hohen Anteil an mehrsprachigen
Kindern dagegen verhalte es sich anders, weil hier die
Zahl einsprachiger Kinder, die als Sprachvorbild die-
nen konnten, begrenzt sei. In diesen Fillen sind die
padagogischen Fachkrifte gefordert, als kompetente
sprachliche Vorbilder den Kindern mit Deutsch als
Erst- und als Zweitsprache ein umfassendes und quali-
tativ hochwertiges sprachliches Angebot zu bieten.
Dies gelingt am besten, wenn die dafiir erforderlichen
Rahmenbedingungen geschaffen werden.

Rahmenbedingungen fiir qualitativ
hochwertige Sprachférderung

Zu den wichtigsten Voraussetzungen fiir gualitativ
hochwertige Sprachforderung gehoren:

Settings

Insbesondere drei Settings sollten sprachférdernd
genutzt werden: (1) kommunikationsbezogene Set-
tings: ergeben sich aus der Struktur des Tagesablaufs
(z.B. Morgenkreis), im Mittelpunkt steht die Kommu-
nikation als solche; (2] bildungsbezogene Settings:
Sprache zur Vermittlung von Bildungsinhalten
|z.B. Bilderbuchbetrachtung), (3) unsichtbare Settings
der Sprachforderung: handlungsbegleitende Sprache
(z.B. Freispielzeiten, AuRengelande).

Gute Sprachvorbilder

Erzieherinnen und Erzieher als Sprachvorbilder sind

fiir den Spracherwerb von Kindern im Vorschulalter

von zeniraler Bedeutung. Als gute Sprachvorbilder

- beherrschen sie die Zielsprache, zum Beispiel
den drtlichen Dialekt;

- sprechen sie idealerweise auch ein standardnahes
Deutsch, zum Beispiel beim Vorlesen;

- beschrinken sie sich nicht auf einfache AulRe-
rungen, sondern bilden komplexe Satze;

- greifen sie Aufterungen von Kindern auf und
fidhren die Gedanken fort;

- korrigieren sie die Kinder nicht ausdriicklich.

Es reicht, wenn die Kinder die korrekten zielsprach-
lichen Formen in der Wiederholung durch den Er-
wachsenen horen (didacta 1/zo15, 8. 47). Ihre Taug-
lichlkeit als Sprachvorbild kénnen Erzieherinnen und
Erzieher anhand folgender Fragen reflektieren (Focali,
Viernickel & Violkel 2008). Wie spreche ich? Was spre-
che ich? Wann spreche ich? Woriiber spreche 1ch?

Bildungsmdéglichkeiten

Professionelle padagogische Fachlcrdfte sind nur eine
Seite der Medaille bei der Forderung des Spracher-
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werbs — auch der Mehrsprachigkeit - fiir Kinder im
Vorschulalter. Ebenso wichtig ist ein vielfaltiges Ange-
bot an Bildungsmoglichkeiten, das Kindern beispiels-
weise die Moglich keit bietet,

- sich in Gesprichen mitzuteilen und ihre Gefiihle,
Meinungen, Gedanken, Erlebnisse etc. zu dulern;
-aktiv zuzuhdren und nonverbale Ausdrucksformen
(Kéirpersprache, Mimik, Gestik etc) zu entwickeln;
- Gesprichsregeln kennenzulernen und anzuwenden
(anderen zuhéren, dabei anschauen, aussprechen

lassen, beim Thema bleiben etc.);

- Interesse an Blichern und Freude am Fabulieren
und Geschichtenerzihlen zu entwickeln;

- Schrift als ein Informations- und Kommunikations-
medium kennenzulernen;

- ihren Wortschatz zu erweitern und neue Begrifte
{auch Fachbegriffe] angemessen zu verwenden ;

- auch in ihrer Herkunftssprache zu reden.

Leitfragen zur Unterstiitzung

und Gestaltung von Bildungsméglichleiten

Mit dem Vorhandensein von Bildungsmoglichkeiten

allein ist es nicht getan, ebenso wichtig ist deren

Nutzung und Ausgestaltung. Anhand folgender

exemplarischer Leitfragen kdnnen Erzieherinnen

und Erzieher die Maglichkeiten, die ihre Einrichtung
den Kindern zur Forderung ihres Spracherwerbs
bietet, reflelctieren:

- Bieten wir den Kindern ausreichend Gelegenheit,
sich in Gesprichen zu dufiern?

- Pflegen wir mit den Kindern eine Kultur des Dialogs
und der Kommunikation?

- Greifen wir beim Erzihlen und Vorlesen von
Geschichten die Interessen und Erlebnisse der
Kinder auf?

- Bieten wir auch jungen- und madchen-spezifische
Biicher und Texte an?

-Sind den Kindern Schriftmedien wie Biicher,
Zeitungen, E-Mails etc. zuginglich?

- Sprechen wir mit den Kindern iiber ihre Funktion
und nutzen wir sie im Alltag und in Projekten als
Informationsquellen und Kommunikationsmittel?

- Begleiten wir das Handeln der Kinder durch sprach-
liche Erliuterungen, durch Nachfragen, durch
Informationen und Hinweise - beim Einsatz
von Materialien, beim Aufraumen, wihrend
der Mahlzeiten etc.?

- Unterstiitzen wir die Kinder dabei, Konflikte nach
Moglichkeit eigenstdndig sprachlich und im Konsens
zu ldsen?

- Welche Gelegenheiten bieten wir den Kindern,
ithren Wortschatz zu erweitern und ihn differen-
Ziert zu nutzen?

- Wie ermdglichen wir es eher ruhigeren und stilleren
Kindern, sich aktiv an Gesprichen zu beteiligen?



Materialien als DenkanstéRe

Die folgenden Beispiele zeigen, wie und mit welchen MaR-

nahmen Erzieherinnen und Erzieher Kindern Anstife

geben konnen, sich sprachlich weiterzuentwickeln:

- Erlebnisse und Erfahrungen (Ausfliige, Lieblings-
sendungen, aktuelle Vorfille, Wochenende) als
Erzéhl- und Austauschanlisse

- Exkursionen (z.B. Bibliothek, Biicherbus, Lokalredak-
tion, Post etc.)

- Bilderbticher, Geschichtenbiicher, Sachbiicher, Kin-
derlexika, Kinder- und Dokumentarfilme etc. - auch
mehrsprachig

- eigene Bibliothek einrichten bzw. durch regelmaRigen
Besuch einer Bibliothek Ausleihe von Blichern ermog-
lichen

- Ritsel, Sprachspiele, Kinderreime, Fingerspiele
{auch in anderen Sprachen)

- Tierstimmen horen und imitieren

-Riume bzw. Nischen einrichten, die mit Tafeln und
Kreide, Alphabet, Zahlen, Biichern, alter Schreib-
maschine, PC und entsprechender Software ausge-
stattet sind

- Kinderlieder singen, Singspiele

- Theater spielen, improvisierte Szenen (z.B. aus Mar-
chen) spielen

- Pantomime als nonverbale Ausdrucksmoglichlkeit,
einfache Begriffe darstellen

-Tagebuch mit Kindern anlegen (z.B. in der Waldwoche],
Kinder diktieren ihre Erlebnisse

- unterschiedliche Schriften und Zeichen: Keilschrift,
Hieroglyphen, arabische, chinesische, japanische,
Kkyrillische Schrift

- Herkunftssprachen der Kinder aufgreifen

- Zeitung lesen (z.B. interessante Themen fiir Kinder
oder Berichte iiber die Kita oder Schule)

Instrumente

zur Sprachférderung im Kita-Alltag

Sprache ist ein hochkomplexes System von syntak
tischen Regeln (Grammatik), semantischen Uberein-
kiinften (Bedeutung) und pragmatischer Umsetzung
iGebrauch). Und: Sprache ist ein Tirdffner. Kinder, die
bereits eine erste (ihre) Sprache handhaben, werden
bemiiht gein, sich in gewohnter reduktiver und for-
melhafter Weise in die anderssprachige Umwelt der
Kita einzuklinken. Deshalb sollten Erzieherinnen und
Erzieher AuRerungen von Kindern aus Familien mit
Flichtlings- und Migrationshintergrund, die linguis-
tisch noch schwer einzuordnen sind, immer als Interes-
se an Interaktion deuten, auffangen und elaborieren.
Das im Folgenden vorgestellte Instrumentarium an Fra-
gen zur Selbstreflexion, Checklisten und Methoden
bietet ihnen Orientierungshilfen fiir eine gelingende
Sprachforderung von Kindern mit und ehne Migrations-
hintergrund im Praxisalltag der Kindertageseinrich-
tungen.
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> Bis ins dritte Lebensjahr lernen
Kinder ohne Einschaltung zielge-
richteter Aufrnerksamkeit auf das,
was gelernt wird. <

Mittlerweile finden sich von Wissenschaftlern und Frith-
padagogen entwickelte Instrumente auf dem frithkind-
lichen Bildungsmarkt, wie zum Beispiel der Fragenkata-
log der Kleinkindpidagogin Simone Beller [z015). Diese
im Einzelnen vorzustellen, wiirde den Rahmen dieses
Beitrags sprengen. Vorgestellt wird exemplarisch das
Jklassische® Instrumentarium zur Forderung der frih-
kindlichen Sprachentwicklung.

Dialogisches Vorlesen als Sprachforderung

Beim dialogischen Vorlesen, einer Mischung aus Vorlesen
und Erzihlen, steht im Mittelpunkt, was die Kinder zu
sagen haben, Ein bestimmtes Buch oder eine Geschichte
dienen lediglich als Gesprichsanlisse, sozusagen als
LAufhinger” fir die Kinder, was sie zu diesem Thema
oder dieser Geschichte zu sagen haben, Aufgabe der
Erzieherinnen und Erzieher ist dabei, die Kinder zum
Mitmachen zu ermuntern (BISS zo018).

Die wichtigsten Unterschiede zwischen Vorlesen und

dialogischem Vorlesen sind:

- Bs wird nicht mehr wie hiiufig in der gesamten Gruppe
vorgelesen, sondern nur mit einem Kind oder in Klein-
gruppen von maximal fiinf Kindern,

- Nicht mehr das Buch ist im Fokus, sondern das Kind
und das Gespriich mit ihm.

- Der Erwachsene beschrinkt sich nicht auf das Vorlesen
des Textes, sondern liest und erzihlt, stellt Fragen und
gibt dem Kind Impulse.

- Das Kind hért nicht mehr passiv zu, sondern wird im
Gesprichsverlauf zunehmend aktiv.

- Das Kind soll nicht mehr hauptsichlich schweigen,
seine aktive Beteiligung wird nicht mehr als stirend
empfunden. Bs wird ausdriicklich zum Sprechen und
zur Interaktion motiviert und seine Beitrage werden
bewusst wertgeschiitzt und vertieft.

Selbstreflexion des Sprachverhaltens

der pidagogischen Fachkraft

Anhand einer Checkliste zur Selbstreflexion {oder kolle-
gialen Beobachtung) zu ihrer Gesprachsfithrung mit Kin-
dern im Kita-Alltag kénnen Erzieherinnen und Erzieher
ihre Sprachférderkompetenz hinterfragen (Haug-Schna-
bel & Bensel 2012, S. 59). Anhand der Antwortkategorien

Lja". sweil nicht” und ,nein” kénnen sie Aussagen zu folgenden

Aspekten bewerten:

- regelmiRig Gespriche mit einzelnen Kindern fithren, die
linger als drei Minuten dauern,

- mehrmals tiglich mit Kindern in Kleingruppensituationen
sprechen,

- Kreis* im Tagesablauf bilden, an dem alle Kinder teilnehmen,
miteinander sprechen und sich dufern kinnen,

-wilhrend der Ausziehsituation und beim Wickeln/Toiletten-
gang sich bewusst Zeit nehmen, um mit einzelnen Kindern
zu sprechen,

- beim Mittagessen Gesprache anregen,

- die eigenen Handlungen und die der Kinder sprachlich
begleiten,

- den ganzen Tag tber nach Situationen suchen, die fiir die
Kinder intevessait slind und sie neugierig machen, und mit
ihnen dariiber ins Gespriach kommen,

- den Kindern, die Gesprich suchen, zuwenden und echtes
Interesse an ihnen und dem, was sie mitteilen méchten,
zeigen,

- sich regelmafig Zeit dafiir nehmen, den Kindern zuzuhéren
und ihr gegenwirtiges Sprachhandeln zu beobachten.

Die Kunst des Philosophierens

Kinder lieben es, zu philosophieren, Gespriche zu fiihren iiber
Themen wie ,Was macht Dich gliicklich?*, ,Darf man nie blade
sein?*, .Was geschieht nach dem Tod?" - Allerweltsthemen {iber
Gott und die Welt. Solche Gespriche kinnen sich im Alltag oder
durch anregende Impulse ergeben. Dabei gehen die Erziehe-
rinnen und Erzieher mit den Kindern ,auf Augenhéhe" den Din-
gen aufl den Grund, fragen nach und denken weiter. Sie erértern
gemeinsam unabhingig von Religion und Weltanschauung
existenzielle Fragen, iiberpriifen Werte bzw. gewinnen neue
Erkenntnisse.

Eine Ideenkiste mit Materialien fiir philosophische Themen hilft,
Nachdenkenswertes anzustoRen. Dabei kimnen Utensilien wie
der ,Stein der Weisen" oder ein gemeinsam gekniipfter Nach-
denle-Philosaurier den Einstieg in die Gespréche erleichtern. Der
Kindheitswissenschaftler Michael Siegmund beispielsweise emp-
fiehlt, das Kind, das als nichstes sprechen méchte, solle sich
einen Wikingerhelm aufsetzen. Dadurch wiirden vor allem
schiichterne Kinder ermutigt, ihre Gedanken mitzuteilen. Fol-
gende Anregungen zeigen exemplarisch, wie der Einstieg ins
Philosophieren gestaltet werden kann:
- Was-wiire-wenn-Szenarien spinnen
-Wahrnehmungs- und Beobachtungsspiele spielen
- Zeichnungen als Ausgangspunkte von Gesprichen
verwenden
- Fragenwiirfel ,Wie? Was? Warum?* ins Spiel bringen
- Mit Nachdenkgeschichten einsteigen
- Rollenspiele zu philosophischen Themen schreiben
und darstellen
- Begriffliches Arbeiten hinzuziehen: Wort- und Bild-

collagen, Brain- und Heartstormings
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Vorurteilsbewusste Erziehung

Im Gegensatz zu Erwachsenen haben Kinder bis zu
einem gewissen Alter noch keine festen Ansichten iber
fremde Kulturen. Deshalb iibernehmen sie leicht die
{Vor-JUrteile von Erwachsenen. Um dies im Keim zu ersti-
cken, verfolgt vorurteilsbewusste Erziehung” insbeson-
dere vier Zielsetzungen (Focali, Viernickel & Vélkel 2008,
S. 59 ff):

- Ich- und Bezugsgruppenidentitat stirken

- Vielfalt kennenlernen und Empathie entwickeln

- Finseitigkeiten thematisieren und kritisieren

- Diskriminierung aktiv wiedersprechen

Fragen wie die im Folgenden exemplarisch aufgefithrten

bieten Erzieherinnen und Erziehern Orientierungshilfe,

der Entstehung von Vorurteilen langfristig und frithzei-
tig den Zahn zu ziehen (a.a.0., 5. 70 £):

- Gibt es Fotos von den wichtigsten Bezugspersonen?
Gibt es Familienwande?

- Sind die Kinder mit den Bildern reprisentiert?

- Ist die Herleunftssprache der Kinder {z. B. in Aushidngen)
repriasentiert?

- Kénnen Kinder mit Behinderung alle Spielmdglich-
lceiten nutzen?

- Haben sie die von ihnen angebotenen Spielmaterialien
(Blicher, Bilder) auf stereotype Darstellungen hin tiber-
priift?

- Gibt es unterschiedliche Bekleidungsstiicke (z. B. Klei-
der/Récke nicht nur fiir Midchen; Ticher/Bekleidungs-
stiicke aus verschiedenen Lindern etc.)?

- Gibt es Malstifte in unterschiedlichen Farben, speziell
Hautfarben?

- Spiegelt sich Vielfalt auch bei anderen Spielen oder
Alltagsgegenstinden wieder (z. B. Alltagsgegenstinde
aus anderen Landern)?

- Spiegeln die Bilder Vielfalt von Lebensformen wieder
(unterschiedliche Herkunft, Behinderungen, unter-
schiedliche Familienstrukturen, unterschiedliche
Rollenmuster)?

- Gibt es alte Bekleidungsstiicke, die Kinder iiberziehen
kinnen, wenn sie im Sand, Matsch etc. spielen?

- Zeigen die Puppen Vielfalt auf (Hautfarbe, korperliche
Merkmale, Geschlecht)?

-Werden Kinderlieder in unterschiedlichen Sprachen
gesungen?

-Werden Geburtstagslieder in unterschiedlichen Spra-

chen gesungen?

Indikatoren zur Feststellung

der Qualitdt der Sprachférderung
Abschliefend geht es darum, die Qualitit der vorange-
hend beschriebenen Settings, Bildungsmoglichkeiten,
Instrumente und Methoden zur Sprachfiirderung in
frithkindlichen Bildungseinrichtungen zu evaluieren.
Bewihrt hat sich beispielsweise ein Messverfahren, mit
dem in einem ersten Schritt die aktuelle padagogische
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Qualitat in Kindertageseinrichtungen praxisorientiert
eingeschatzt wird. In einem zweiten Schritt werden die
Kita-Leitung, das Team und der Tréiger dabei unterstiitzt,
diese Qualitit weiterzuentwickeln und fachlich zu fun-
dieren (FVM 2018).

Folgende Indikatoren zur Qualitdtsfeststellung liegen
dabei im Blickpunkt der Betrachtung:

Sprachliche Stimulation und Unterstiitzung der
Kommunikationsversuche: Zum Beispiel Pflegesituati-
onen als Zuwendungs- und Kommunikationszeit nutzer;
Interessen der Kinder in den Verdergrund stellen.

Wertschitzung unterschiedlicher Familienspra-
chen: Zum Beispiel auf Sprachiuferungen der Kinder
pasitiv reagieren; Wertschatzung der Familiensprachen
vermitteln; interkulturelle Aspekte thematisieren.

Begleitete und gestaltete Eingewdhnung: Zum Bei-
spiel BegriiRungsbuch fiir Kinder vor der Eingewdhnung
erstellen; fiir Eltern emeotional und kognitiv nachvoll-
ziehbares Eingewdhnungsprozedere in Form von Flyer,
Grafik und in fidr die Einrichtung relevanten Sprachen
entwickeln; Eltern als Experten ihres Kindes unterstiit-
zend begleiten.

Schaffen und Erlebenlassen eines gemeinsamen
Erfahrungsraums: Zum Beispiel Herkunftskontext der
Kinder in Alltagssituationen beachten und unterschied-
liche (Erziehungs- Einstellungen zwischen Eltern und
Kita abgleichen |beispielsweise Position, Aufgaben und
Pflichten eines weiblichen oder minnlichen Kindes, Ein-
gewbhnung, (Ein-Schlafrituale, Essenssituationen, Spiel,
Besitz und Teilen, Sauberkeitserziehung).

Prinzip der inneren Differenzierung hinsichtlich
Geschlechtern, Kulturen, Lebensmodellen und
Lebenswelten: Zum Beispiel Geschlechterdifferenz
nicht aufheben; Jungen und Madchen im Alltag erfahren
lassen, dass sie mehr kiinnen und mehr zeigen diirfen als
das, was die Trennung in ,typisch Junge® und ,typisch
Midchen® ihnen suggeriert.

Beriicksichtigen von Geschlechtern, Kulturen,
Lebensmodellen und Lebenswelten bei Raum und
Materialien: Zum Beispiel mehrsprachige Materialien
verwenden; verschiedenen Kulturen und ihre Sprachen,
Geschlechter, Lebensmodelle und -welten der Kinder in
Bilder- und lustrationsauswahl beriicksichtigen; Musik
aus verschiedenen Kulturen einbringen.

Information und Kommunikation: Zum Beispiel
Elternbriefe; Flyer, Kurzkonzept: Wandzeitungen; Infor-
mationsmaterialien in den fiir die Familien relevanten
Sprachen; Dolmetscher fiir Elterngespriche; Dialogpart-

> Die Anerkennung und Nutzung

der Familiensprache steht gleich-

bedeutend flr die Wertschatzung

ner fiir Analphabeten, blinde und geharlose Eltern; Fotoausstel-
lungen; Filmreportagen iiber den alltéglichen Ablauf in der Kita.

Professionelle Konzeptionsentwicklung: Zum Beispiel ge-
meinsame Entwicklung im Team; den Triger und die Eltern-
verlreter eibeziehen; aktuelle fachliche Entwicklungen berfick:
sichtigen; auf Fachliteratur, das jeweilige Bildungsprogramm/den
Orientierungsplan sowie auf das Trigerkonzept verweisen.

Zusammenarbeit mit Familien: Zum Beispiel verbindliches
Konzept zur Zusammenarbeit mit Familien; Informationsmateri-
alien in den fiir die Familien relevanten Sprachen; Dolmetscher
fiir Elterngespriche; Dialogpartner fiir Analphabeten sowie blin-
de und gehorlose Eltern; auf Auflenwirkung der Einrichtung
achten.

Pidagogisch ausgewogene Gruppenstruktur: Zum Beispiel
Altersstufen; Geschlecht; ausgewogene Aufnahme von unter Drei-
jihrigen Halb- und Ganztagskindern; ausgewogene Aufnahme
von Kindern unterschiedlicher Familiensprachen und Kulturen.

Fazit

Fiir die Férderung des Zweitspracherwerbs lasst sich fir Erzie-
herinnen und Erzieher zusammenfassend folgendes Fazit ziehen:
Kinder haben generell von Geburt an ohne spezielle Forderung
die Fihigleit, die Sprache zu lernen. Sie erlernen eine zweite
Sprache, wenn diese in ihrer Umgebung gesprochen wird, gene-
rell problemlos. Zweisprachigleit ist weltweit gesehen eher die
Regel als eine Ausnahme. Wichtig fiir den gesamten Entwick-
lungsprozess ist die soziale Zuwendung. Ein guter Erstsprach-
erwerb ist wesentlich fiir einen guten Zweitspracherwerb.

Wichtig ist, dass Sie den Erstspracherwerb immer fordern bzw.
die Erst bzw. Herkunftssprache wertschitzen. Sie sollten den
Eltern immer deutlich machen, dass sie mit ihren Kindern die
Sprache sprechen sollten, die sie selbst am besten beherrschen
{also die Herkunftssprache der Familien). Das Prinzip +Eine Per-
son — eine Sprache” hat sich in der Praxis bewahrt. Weisen sie
Kinder nicht auf Fehler hin, sondern sprechen sie Satze gramma-
tikalisch korrekt nach. Seien sie generell Sprachvorbild (benutzen
sie z.B. keine grammatilalisch unvollstindigen Sitze).

www.ilse-wehrmann.de

Dr. llse Wehrmann ist Sachverstindige

fiir Friithpédagogik in Bremen.
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